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Abstract: The article deals with the research of tax literacy of university students on the School of
Business Administration in Karvina. Tax legislation significantly affects the business and social
environment in the Czech Republic. Hence the School of Business Administration in Karvina provides
its students with key information on field of taxation and fiscal policy. Specificity of teaching taxes
and tax policy consists in linking academic education with vocational qualification. The aim of the
research is to identify and verify the extent to which teaching subjects, dealing with tax issues, affects
the level of students’ knowledge in connection with a chosen type of studies. The research focuses on
the tax knowledge of students from Bachelor and Follow-up Masters degree programmes, both full-
time and part-time forms of studies. The questionnaire is aimed at verifying the basic tax literacy of
students. To determine whether there is a significant difference in students' knowledge the chi-square
test has been used.
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Uvod

V soucasnosti Se stale zvySuje vyznam vzdélavani v souvislosti s poskytovanim odbornych
dovednosti. Jedna se o jednu z oblasti, které se vyrazné podili na budoucim uplatiovani
absolventd vysokych $kol na trhu prace. Potifeba kvalitnich znalosti a divéryhodnych
informaci z oblasti ekonomiky, financi a dani na jejichz podkladé bude moci kazdy cinit
spravna rozhodnuti pfi spravé osobnich, rodinnych a podnikovych financi roste v souvislosti
se zatazenim Ceské republiky mezi moderni trzni ekonomiky. Rozvoj finanénich sluzeb, ale
zejména také ekonomickd krize upozornila na nezbytnost finanéniho vzdélavani, jehoz
nedilnou soucasti je 1 danova problematika, které je vénovana znacnd pozornost ze strany
podnikateltli, vefejné spravnich instituci 1 statu.

Na Obchodné podnikatelské fakulté v Karviné Slezské univerzity v Opavé je katedrou financi
a ucetnictvi garantovdno celkem devét predmétii s daflovou problematikou, a to Dané
a danova politika CR, Dané a dafiova politika A, Dané a dafiové politika B, Dané a dafiova
politika Evropské unie, Uletni a dafiové praktikum, Aplikace dafiového prava, Datiova
evidence podnikatele, Zdanéni spotieby a Zdanéni majetku a spotieby.

V rémci studia jsou studenti postupné seznamovani s klicovymi informacemi z oblasti dani
pfimych i nepfimych, dafiové politiky statu, véetné konkrétnich dani dafiové soustavy CR, ale
i s daovymi souvislostmi zapojeni CR do mezinarodnich hospodaiskych struktur
a s harmonizaci pravnich norem CR s normami EU vymezujicimi problematiku dani.
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1 Teoretické a empirické pristupy k finan¢ni a dafiové gramotnosti

Dle Kollarikové (2014) je lidsky kapital formou kapitalu, ktery vlastni lidé tim, ze disponuji
uréitym souborem schopnosti, dovednosti, znalosti a moudrosti. V podminkach dnesni
znalostni spolecnosti jde o klicovy faktor k dosahovani konkurenceschopnosti a rozvoje
ekonomik. Vzd¢lavani je proto nesmirné dilezitou soucasti celého procesu rozvoje lidského
kapitalu. Podle Tokar&ikové, Kucharéikové a DuriSové (2015) hraji vysoké skoly jako centra
znalosti dulezitou tUlohu ve vzdélavani. Nejsou pouze institucemi vysSiho vzdélani,
udélujicimi védeckeé tituly, ale spole¢né vychovavaji zodpovédné lidi s odbornymi znalostmi,
kteti jsou ndsledné schopni tyto znalosti vyuZit pii feSeni problémi.

Problematice vyznamu urovné vysokych skol a vlivu kvalitntho odborného vzdélani
na konkurenceschopnost a zameéstnanost kvalifikovanych pracovniki se vénuji rovnéz
Boccanfuso, Larouche a Trandafir (2015), ktefi Groven vzdélani povazuji za klicovou otazku
ekonomického a socialniho rozvoje. Kompetence, efektivnost a wuzitecné védomosti
a dovednosti jsou zakladem nové ekonomiky. Jak uvadi Kucharéikova (2014), firmy
a spolec¢nosti pottebuji vysoce kvalifikované pracovniky.
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a spolec¢enskovédni obory, nejenom pro oblast finan¢nich instituci a poradct (Chardon 2014).
V souladu s ristem vyznamu se tato oblast stala predmétem zajmu, vyzkumi a studii mnoha
autorti na celém svété. Problematikou vlivu nizké trovné finanéni gramotnosti na finance
domacnosti v kontextu Cerpani spotiebitelskych uvérti koneénymi spotiebiteli se zabyvaji
Disney a Gathergood (2013).

Yilmaz (2011) tvrdi, ze finan¢ni vzd€lavani je dalezitou soucasti kazdodenniho zivota lidi
a finan¢ni gramotnost predstavuje vyznamné téma Vramci celosvétovych hospodaiskych
a finan¢nich zajmu. ZlepSeni finanéni gramotnosti je mozno dosahnout prostifednictvim
finanéniho vzdélavani. Samotny princip finan¢niho vzdélavani a gramotnosti, navic narazi
na skute¢nost, ze rizné financni nastroje jsou piili§ komplikované, nékteré z nich nejsou
ptesné a pochopeny ani lidmi, kteti jsou obecné povazovani za odborniky v oboru (Pasekova
et al., 2013). Problematikou zvySovani finan¢ni a danové gramotnosti v kontextu vyuky
na vysokych skolach se zabyvaji ve své studii rovnéz napi. Gillen a Loeffler (2012).

V Ceské republice bylo v roce 2005 vydano usneseni vlady, jimz byl stanoven tkol
vybudovani systému finan¢niho vzdélavani na zakladnich a stfednich Skolach. Financ¢ni
gramotnost byla v Ceské republice definovana v roce 2006, v ramci ¢innosti mezirezortni
Pracovni skupiny pro financni vzdélavani jako soubor znalosti a dovednosti, které ¢lovéku
umoziiuji porozumét financim a spravn€ s nimi zachazet v riiznych Zivotnich situacich.
V Evropské unii byla na zdkladé¢ Rozhodnuti komise ze dne 30. 4. 2008 zfizena skupina
odbornikli pro finan¢ni vzdélavani (Commission decision 2008/365/EC) avSak systémy
finan¢niho vzdélavani se v jednotlivych statech EU velmi 1isi. V roce 2003 vytvotila OECD
Projekt finan¢niho vzdélavani. Narodni strategie finan¢niho vzdélavani existuje také v USA,
a to jiz od roku 2003.

Nedilnou a vyznamnou soucasti financni gramotnosti je 1 dafova oblast vcetné
makroekonomickych aspektl, a to zejména vzhledem k tomu, Ze se vyznamné podili
na finan¢nich zdrojich jednotlivci i domacnosti, a ma tedy vyznamny vliv na penézni toky
v soukromych financich.
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Finan¢n¢ a danové gramotny obcan se orientuje v problematice penéz a cen a je schopen
odpovédné spravovat osobni/rodinny rozpocet, vcetné¢ spravy financnich aktiv a finan¢nich
zavazkil s ohledem na ménici se zivotni situace (Janouskova 2011). Vzd¢lavaci aktivity
ve finan¢ni a danové oblasti rovnéz mohou pomoci rozvijet potfebné znalosti pro podnikani
a obchodni dovednosti kazdého jednotlivce (Hadi et al., 2015).

Finan¢ni gramotnost jako sprava osobnich ¢i rodinnych financi zahrnuje tfi slozky:
e penéZni gramotnost,
e CEnovou gramotnost,
e rozpoctovou gramotnost (Vybihal 2011)

Zakladni povédomi o danovém systému a roli dani v rdmci obCanské spolecnosti je nutné
chapat jako prvek k zajisténi zodpovédného chovani obcanti viici rodin€ a statu (Janouskova
a Sobotovicova 2013). Csongor (2011) uvadi, Zze v zivoté je mozno rozpoznat piedvidatelné
I nepiedvidatelné situace a finanéné gramotny ¢lovek je schopen odhadnout miru mozného
finan¢niho rizika a ¢init spravna rozhodnuti.

Dané¢ jsou problematikou, se kterou se denné setkdva kazdy obcan, jelikoz nepiimé dan¢ jsou
soucasti ceny pro konecného spotiebitele a dichodové dané se tykaji jak obcant
vV zaméstnaneckém poméru tak i podnikatelti. Zakladni povédomi o daflovém systému a roli
dani v ramci obcCanské spolecnosti je nutno chéapat jako prvek k zajisténi odpovédného
chovani obanii vii¢i rodiné a statu (Blechova a Sobotovicova, 2013). Kazdy obcan by mél
mit zakladni znalosti o daflovém systému a danich, které jsou vybirdny na uzemi statu,
ve kterém Zije.

Problematikou posouzeni trovné dafiové gramotnosti zaméstnanci v Malajsii se zabyvali
Kamaluddin a Madi (2005) a Madi et al. (2010). Zkoumali danovou gramotnost zaméstnanct
v zavislosti na odvétvi, ve kterém pracuji. Danova vzd€lanost umoZziuje orientovat se
v danovém systému. Eriksen a Fallan (1996) véfili, ze s pfiméfenou mirou pochopeni
danovych zékond, jsou lidé ochotni respektovat dafiovy systém a jsou proto vice ochotni dan
platit namisto toho, aby se vyhybali plnéni dafiovych povinnosti.

Velkym problémem se vSak jevi velmi Castd novelizace danové legislativy, ktera zptsobuje
nepiehlednost a slozitost daniového systému v rozporu se zdsadou, ze dané by mély byt jasné
a jednoduché (Blechova 2012). Zmény danovych zdkonl, ke kterym dochéazi neziidka
I nékolikrat rocné€ zpusobuji, ze dosazeni a hlavné udrzeni zékladni danové gramotnosti je
témet nemozné.

Danlova legislativa vyznamnou mérou ovliviluje podnikatelské 1 spoleCenské prostiedi
v Ceské republice. Proto je zdmérem Obchodné podnikatelské fakulty v Karviné poskytnout
studentiim v ramci vyuky klicové informace z oblasti dani a danové politiky statu. Diraz je
kladen na teoretické znalosti a na praktickou aplikaci ziskanych védomosti, vcetné
prohloubeni znalosti v oblasti pfimych 1 nepfimych dani. Jednou ze zékladnich specifik vyuky
této oblasti jsou zejména Casté zmény daniové legislativy a pfistupu statu k daiiové politice

2 Empiricky vyzkum a pouZité metody

Cilem vyzkumu bylo ovéteni daitovych znalosti studenti a zhodnoceni rozdilu ve znalostech
studentil v zavislosti na formé& studia. V prvni ¢asti bylo zjisStovano, jaka je uroven danovych
znalosti, se kterymi studenti na vysokou Skolu pfichazeji. Druha ¢ast vyzkumu spocivala
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V ovéteni, jak se tyto znalosti zvysi po absolvovani predmétii s daniovou problematikou, které
jsou na Obchodné podnikatelské fakulté¢ v Karviné Slezské univerzity v Opave vyucCovany.

2.1 Pouzité metody

Pro zjisténi, zda existuje vyznamny rozdil ve znalostech studenttl, byl pouzit chi-kvadrat test.
Byla vytvofena kontingencni tabulka na zakladé pozorovanych cetnosti a ocekavanych
Cetnosti, které byly dopocteny podle vzorce (1):
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.
n n

I'I'I
Il
5|2

kde:n; je pocet radkai,
n; je pocet sloupcii kontingencni tabulky,
N je celkovy rozsah nahodného vybeéru.

Testové kritérium bylo vypocteno podle vzorce (2):

2 s (O--—E--)2
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kde: s znamend pocet kategorii sledovaného znaku, tj. pocet sloupcii kontingencni tabulky,
Oij predstavuje pozorované Cetnosti.

Kriticka hodnota K =y, (s—1) rozdéleni Chi-kvadrat se stupném volnosti df = s-1 a pro
zadanou hladinu vyznamnosti « 0,05 byla vypoctena pomoci Excelu pouzZitim funkce
CHIINV(« ; df).

Pro ovéfeni spravnosti byla vypoctena signifikace (p-hodnota), ktera byla porovnana

se zvolenou hladinou vyznamnosti (o = 0,05). Pro vypocet p-hodnoty byla vyuZita funkce
CHIDIST(T ; df).

Vazeny aritmeticky pramér byl vypoéten podle vzorce (3):

1 n
Xw = & ZWiXU

Sw, T 3)

kde: w; jsou vahy,
N je pocet hodnot znaku.

Vybérovy rozptyl byl vypoéten podle vzorce (4):

) Z X2 —nX @

kde: n-1 je pocet stuprui volnosti.

2.2 Dotaznikové Setieni
Dotaznik je zaméfen na ovéfeni zdkladni daiiové gramotnosti studentii. V dotazniku jsou
vyuzity otdzky uzaviené vybérové. Otazky z oblasti zdanéni ptijmut fyzickych osob ze zavislé
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¢innosti se tykaji sazby dan€, nezdanitelnych castek a slev na dani. Z oblasti zdanéni spotieby
jsou otazky zamétfeny pouze na obecnou znalost vybranych vyrobki a sazeb dané.

Vyzkum je zaméfen na zkoumani danovych znalosti u studentti v prezen¢ni 1 kombinované
formé. Navratnost dotaznikti byla 100 %, jelikoz byly respondentiim osobn¢ ptredany. V prvni
¢asti vyzkumu byli osloveni respondenti, kteti nastoupili ke studiu, celkem bylo vyplnéno 357
dotazniki prezenénimi studenty a 163 dotazniki kombinovanymi studenty. Dalsi Cast
vyzkumu byla zaméiena na studenty, kteii absolvovali pfedméty s daiiovou problematikou.
Bylo osloveno 342 respondentii v prezen¢nim studiu a 148 studentid v kombinované forme
studia.

Obrazek 1: Cetnost spravnych odpovédi studentl v prvni fazi vyzkumu
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Zdroj: vlastni zpracovani

Z vyse uvedeného grafu je vidét, ze modus pro prezenéni studenty je 5 a pro kombinované
pouze 4. Na druhou stranu vSak vazeny aritmeticky pramér (jak je ziejmé z tabulky 1)
ukazuje lepsi vysledky kombinovanych studentt, a to 6 spravnych odpovédi (u prezencnich
studentt to bylo pouze 5 spravnych odpovédi).

Obrizek 2: Cetnost spravnych odpovédi studentli ve druhé fazi vyzkumu
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Zdroj: vlastni zpracovani

Z vyse uvedeného grafu je zfejmé, ze modus pro prezen¢ni studenty se zvysil na 6 a pro
kombinované dokonce na 9. Také vazeny aritmeticky primér (viz tabulka 1) prezentuje lepsi
vysledky kombinovanych studentii, a to 7 spravnych odpovédi (u prezencnich studentd to
bylo pouze 6 spravnych odpovédi).
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Tabulka 1: Vazeny aritmeticky pramér a variabilita znalosti studentt

prezencni 1. faze

prezencni 2. faze

kombinovani 1. faze

kombinovani 2. faze

Vazeny aritmeticky primér

5,49

6,04

6,33

6,74

Rozptyl s?

0,7776

0,9336

1,1682

1,1316

Zdroj: vlastni zpracovani

Na zaklad¢ vysledkt v tabulce 1 je mozno konstatovat, ze vysledky prezencnich student
vprvni i druhé fazi vykazuji niz8i miru variability nez u studenti kombinovanych.
U prezencnich studentti se ve druhé fazi vyzkumu zvysil vazeny aritmeticky primér, ale
soucCasné také vzrostla variabilita, to znamena, Ze se zvétsil rozdil v Grovni znalosti studentt.
Také u kombinovanych studentl se zvySil vazeny aritmeticky primér a pfitom mira
variability se mirn¢ snizila.

2.3 Ovéreni hypotéz

Hypotézy byly stanoveny S cilem ovéfit, zda existuje vyznamny rozdil v Grovni dafiovych
znalosti mezi prezencnimi a kombinovanymi studenty. Byly stanoveny nulové hypotézy
samostatné pro prezencni a kombinované studenty, které byly ovéfovany pomoci Chi-kvadrat
testu.

H1,: Znalosti studenti v prezenéni formé studia nezavisi na absolvovani piedméti.

Tabulka 2: Ovéteni hypotézy Hlp

CHI-SQUARE 10,79597299
alfa 0,05
df 3
CHINV 7,814727764
CHIDIST 0,012881868

Zdroj: vlastni zpracovani

Na zéaklad¢ vysledkil testu, které jsou ve vySe uvedené tabulce, byla nulovd hypotéza
zamitnuta a miizeme ucinit zavér, Ze znalosti studentll V prezencni formé studia zavisi
na absolvovani predméti.

Znalosti studentii v kombinované formé studia

H2y: Znalosti studenti v kombinované formé studia nezavisi na absolvovani predméti.

Tabulka 3: Ovéteni hypotézy H2,

CHI-SQUARE 5,091068969
alfa 0,05
df 3
CHINV 7,814727764
CHIDIST 0,165248785

Zdroj: vlastni zpracovani

Na zéklad¢ vysledku testu, které jsou prezentovany v tabulce 3, nulovou hypotézu neni mozno
zamitnout. Znalosti student v kombinované formé studia nezavisi na absolvovani predméta.

3 Diskuze

Finan¢ni gramotnost kazdého ob¢ana by méla zahrnovat i znalost dafiové problematiky. Dané
jsou oblasti, se kterou se denn¢ setkava kazdy obcan, at’ se jedna o dan¢ nepiimé, které jsou
soucasti cen, tak 1 o dan¢ pifimé, které se tykaji obCanii v zaméstnaneckém pomeéru
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I podnikatelti. Finan¢ni gramotnost je v soucasné dobé vyucovana také na zakladnich
i sttednich Skolach a proto bylo v prvni ¢asti vyzkumu zjistovano, sjakymi znalostmi
Vv oblasti zakladni dafiové problematiky ptichazeji studenti na vysokou skolu.

Bylo zjisténo, ze modus u prezencnich studentd pfi nastupu na vysokou skolu byl sice vyssi
nez u studentli kombinované formé, ale na druhou stranu vazeny aritmeticky primér ukazal
lepsi vysledky kombinovanych studentt. To bylo dano zejména velkymi rozdily ve znalostech
kombinovanych studentt, kdy vice nez 8 spravnych odpovédi mélo 38 % respondenti. Zde se
odrazi zejména skutecnost, ze studenti, kteti pracuji nebo pracovali v ekonomickém oboru,
vykazuji lepsi vysledky nez ostatni respondenti. Naproti tomu vétSina studentl v prezencni
form¢ studia vykazovala znalosti primérmé (4 az 7 spravnych odpovédi mélo 75 %
respondentll). Tito studenti také nejcastéji uvadéji, Ze nepracuji (a to 93 % respondentil)
a v ekonomické oblasti pracovalo nebo pracuje pouze 3 % dotazanych.

Ackoliv se uroven znalosti studentli po absolvovani pfedmétti s daniovou problematikou
zvysila u studentil v prezencni i kombinované formé studia, na zaklad¢ Chi-kvadrat testu byla
potvrzena zavislost pouze u studenti v prezencni forme. Zde se projevil rozdil mezi obéma
formami studia, kdy studenti prezen¢niho studia mohou znalosti ziskané v rdmci pfedndsek

S 24

prohlubovat navic v seminatich, véetné prubéznych konzultaci s vyucujicimi.

Modus u studentit v kombinované formé se zvysil dokonce az na 9, ale vazeny aritmeticky
pramér se zvysil pouze na 7. I v druhé fazi vyzkumu po absolvovani predmétti dosahovali
studenti v kombinované formé prumérné lepsich vysledki nez studenti prezencni. Co se tyka
variability vysledkl,, vykazuji prezencni studenti v obou fazich vyzkumu niz§i hodnoty

rozptylu ve srovnani se studenty kombinovanymi. To dokazuje vys§i vyrovnanost znalosti
prezen¢nich studentli a na druhou stranu heterogenitu znalosti studentii kombinovanych.

Na zéklad¢ realizovaného vyzkumu bylo zjiSténo, Ze studenti, ktefi se hlasi do kombinované
formy studia, maji lep$i znalosti danové problematiky. Rozdily ve znalostech mezi studenty
Vv prezen¢ni a kombinované formé studia jsou ovlivnény zejména skutecnosti, Ze na rozdil
od prezencnich studentli, vétSina kombinovanych studentii pracuje a s danémi se setkavaji
V ramci své profese, ale 1 v béZném Zivote.

Zavér

Financni a gramotnost jako soucast ekonomické gramotnosti tvoii jednu ze slozek tzv.
klicovych kompetenci, tedy znalosti, dovednosti a hodnotovych postoji, které by mél obcan
mit, aby se dokazal uplatnit v soucasné spolecnosti. Rozvoj téchto kompetenci je soucasné
prostiedkem k vytvafeni a posilovani politického, pravniho a ekonomického mysleni ob¢ani.
Nedilnou soucasti finan¢ni gramotnosti jsou také nezbytné makroekonomické aspekty a oblast
danovd, a to zejména vzhledem k tomu, Ze se vyznamné podili na finan¢nich zdrojich
jednotlivet 1 domécnosti, a mé tedy vyznamny vliv na penézni toky v soukromych financich.
Kazdy jednotlivec by mél mit zdkladni povédomi o systému a formé zdanovani a piehled
0 tom, jaké dan¢ a v jaké vysi bézn¢ plati. Zakladni povédomi o danovém systému a roli dani
V ramci obCanské spole¢nosti je nutné chapat jako prvek k zajisténi odpovédného chovani
obcant viici roding a statu.

Dainova legislativa vyznamnou mérou ovlivitluje podnikatelské 1 spoleCenské prostredi
v Ceské republice. Proto je zdmérem Obchodné podnikatelské fakulty v Karviné poskytnout
studentiim v ramci vyuky klicové informace z oblasti dani a danové politiky statu. Diraz je
kladen na teoretické znalosti a na praktickou aplikaci ziskanych védomosti, vcetné
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prohloubeni znalosti v oblasti pfimych i nepfimych dani. Tyto znalosti a dovednosti nejsou
stézejni pouze pro budouci kariéru absolventi OPF v Karvingé, ale také pro jejich osobni
rozhodovani, jelikoz danova gramotnost by méla zahrnovat orientaci v daiovém systému
i vyznamnych formach danové optimalizace jako je uplatnéni slev na dani, dafiovych odpocti,
a danového zvyhodnéni.

Jednou ze zakladnich specifik vyuky této oblasti jsou zejména Casté zmény danové legislativy
a piistupu statu k dafiové politice. Problémem datiového systému Ceské republiky je jeho
slozitost a neptfehlednost coz umoznuje 1 nenapadné zvySovani nckterych dani. Dosazeni
audrzeni zdkladni danové gramotnosti navic komplikuji velmi c¢ast¢é zmény danové
legislativy.

Na zaklad¢ realizované¢ho vyzkumu bylo zjisténo a statisticky ovéfeno, Ze ackoliv se uroven
znalosti studentli po absolvovani predmétii s danovou problematikou zvysila u studentd
V prezencni i kombinované form¢ studia, na zadkladé¢ Chi-kvadrat testu byla potvrzena
zavislost pouze u studentll v prezenéni formé, jelikoz studenti mohou znalosti ziskané v ramci
ptednasek prohlubovat navic v seminéfich, véetné pribéznych konzultaci s vyu€ujicimi.

Studenti, kteti se hlasi do kombinované formy studia, maji lepSi znalosti danové
problematiky. Rozdily ve znalostech mezi studenty v prezen¢ni a kombinované form¢ studia
mohou byt ovlivnény zejména skutecnosti, Ze na rozdil od prezencnich studentl, vétSina
studentll kombinované formy studia jiz pracuje a s danémi se setkava nejen v bézném zivote,
ale i v ramci své profese.

Podékovani
»lento ¢lanek vznikl za podpory Ministerstva Skolstvi, mladeZe a télovychovy CR v rdmci
Institucionalni podpory na dlouhodoby koncepéni rozvoj vyzkumné organizace v roce 2015.%
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